DIRECCION DE FORMACION CONTINUA

Area: Matematica
Nivel: Inicial

PROYECTO DE CAPACITACION

e Titulo del Proyecto

“Pensando la ensefianza de la Geometria en la Educacion Inicial”

e Formato de Capacitacion Curso - Presencial
e Localizacién Provincia de Buenos Aires

e Responsable Equipo Central de Capacitaciéon

e Sintesis del proyecto

Entre los docentes de nivel inicial son ampliamente compartidas las dificultades
referidas a la ensefianza de la geometria.

En este espacio de capacitacion, por una parte, haremos foco en el estudio de las
figuras y cuerpos geométricos, dado que el conocimiento de sus propiedades involucra
mucho mas que reconocerlas perceptivamente y saber sus nombres. Implica conocer,
cada vez con mayor profundidad, sus caracteristicas y poder tenerlas disponibles para
resolver diversos tipos de problemas geométricos

Por otra parte, reflexionaremos criticamente sobre las practicas de ensefianza en
relacion con: los contenidos de geometria que se enseifen, las elecciones que se
realicen respecto de los tipos de problemas, su secuenciacidon, sus modos de
presentacidn, las interacciones que se promuevan entre los alumnos, las situaciones
gue se les propongan, y las modalidades de intervencion docente a lo largo del proceso
de ensefianza.

Finalmente centraremos la tarea en el andlisis didactico de secuencias de ensefianza,
discernir los supuestos y las teorias en que se basan, su factibilidad de implementacién
en las salas y las posibles adaptaciones que facilitarian su aplicacién en ellas.

e Destinatarios
Inspectores, directivos, maestros, preceptores, EOE, maestro grupo inicial, NIVEL

INICIAL y modalidades: Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social y Educacién Especial.



® Fundamentacion

Uno de los problemas de la ensefianza de la geometria, reconocido por los
maestros de nivel inicial reside en la escasa disponibilidad o difusién de situaciones
para las salas al mismo tiempo que el disefio curricular pone de relieve la necesidad
de incluir un eje de trabajo sobre contenidos geométricos.

Consideramos ademads, que los docentes, en general, transitaron una ensenanza de
la geometria cuya centralidad giraba en torno a la distincidon perceptiva y a las
denominaciones de las figuras, que ponia énfasis en nombrar, identificar y clasificar
figuras geométricas. Estas ideas asi construidas influyen, aun cuando no se
expresen y se mantengan implicitas, a la hora de tomar decisiones sobre la
ensefianza en las sala.

Este proyecto entonces, intenta brindar propuestas de ensefianza acordes al disefo
curricular para que los docentes puedan utilizar en sus aulas y a la vez, abrir un
espacio de reflexidon acerca de la geometria en general y sobre las practicas de su
ensefianza, considerando la potencialidad del trabajo geométrico en tanto
quehacer matemitico.

Para la implementacion de este proyecto, hemos considerado una perspectiva que
sostiene que el trabajo en torno a problemas geométricos constituye un espacio
privilegiado para el despliegue de procesos de produccidn matemadtica, dando lugar
a un abordaje de situaciones, al establecimiento de nuevas relaciones a partir de
poner en juego los conocimientos disponibles, a una explicitacion y comunicacion
de ideas, a una produccién y validacién de argumentos, a la vinculacion de los
conocimientos asi construidos con saberes culturales de referencia.

e Objetivos

Se busca proponer situaciones que permitan a los docentes que participan de la
capacitacién avanzar en:

- Revisar conocimientos disciplinares y didacticos vinculados a la Geometria desde
el enfoque propuesto por el Disefio Curricular.

- Reflexionar criticamente sobre las practicas de ensefianza de la geometria en el
marco que sostiene el disefio curricular para la Educacién Inicial.

- Conocer y analizar condiciones, orientaciones y propuestas para la ensefianza de
la geometria.

- Elaborar criterios que faciliten:

a) el cuestionamiento permanente de las practicas de ensefanza vinculadas a la
ensefanza de las figuras y cuerpos geométricos ,

b) el conocimiento y el analisis didactico del material curricular y de diversas
propuestas para su ensefianza,



c) planificar situaciones de ensefianza, ponerlas en juego en la sala, analizar
reflexivamente lo sucedido y proponer ajustes de optimizacion. (En las
réplicas del curso de febrero)

e Contenidos

Los contenidos mencionados en cada uno de los siguientes ejes se abordardn
transversalmente a lo largo de todo el curso, a propdsito del andlisis de una
diversidad de situaciones para la ensefianza aportadas por el capacitador y por los
docentes que participan en el aula de formacion.

Eje tematico 1

El papel de los problemas en el aprendizaje y la ensefianza de la matematica. Los
problemas como condicién necesaria pero no suficiente para el aprendizaje de
saberes matematicos: el espacio de la reflexidon sobre lo actuado. Discusiones en la
clase (qué, para qué y como se discute). Intervenciones docentes. El papel de las
representaciones. Cuestiones referidas a la evaluacidon de los aprendizajes y de la
ensefianza

Eje tematico 2

éQué es la geometria? Breve referencias histdricas. Conocimientos relativos a las
figuras geométricas y cuerpos mediante la exploracién y el andlisis de formas
geométricas, la descripcion de sus caracteristicas a partir de las relaciones entre
unas y otras, la reproduccién, la representacién y la construccién de figuras. Inicio
en un modo de pensar propio del saber geométrico: anticipacién de los resultados a
obtener sin necesidad de realizar acciones empiricas y sin apoyarse exclusivamente
en la percepcién; validacién de una afirmacién a través de argumentos. Evoluciéon de
las relaciones entre dibujo y figura.

Eje tematico 3

Las practicas de ensefianza y su planificacidon. Andlisis de los contenidos referidos a
las figuras geométricas en el Disefio Curricular. La planificacion de secuencias.
Variables didacticas y alcances en el desarrollo de los contenidos. Analisis de
secuencias didacticas para la ensefianza de las figuras geométricas y su articulacién
con un analisis posterior a su desarrollo.

e Duracidn y carga horaria

La propuesta de capacitacion es de modalidad presencial. Reunird un total de 20
horas reloj (equivalentes a 30 horas catedra) desagregadas en 12 horas reloj
presenciales y 8 horas reloj de tareas/trabajos no presenciales.

e Propuesta didactica

A lo largo del curso se propondra:



- El analisis de las dificultades mas frecuentes reconocidas por los docentes
respecto del tema. Un andlisis inicial sobre estas dificultades también sera
confrontado con un andlisis de las mismas al finalizar el curso.

- Un espacio destinado a reflexionar sobre la concepcién acerca de la ensefianza
de la matematica propuesta en el Disefio Curricular. El papel de la resolucion
de problemas y la reflexidn sobre lo realizado en el aprendizaje matematico.

- El desarrollo de un espacio de trabajo geométrico por parte de los docentes
participantes como referencia del tipo de quehacer que se intenta generar en
las salas.

- Un analisis de situaciones de ensefianza relativas a las figuras y cuerpos
geomeétricos desde el marco didactico que se va elaborando a lo largo del
curso.

- Planificacién, desarrollo, andlisis y optimizacién de dos clases referidas sobre
algun contenido relativo a las figuras y cuerpos geométricos. (En las réplicas
del curso de febrero)

- Elaboracién de propuestas de acciones conjuntas en torno al trabajo con
figuras geométricas.

- Una reflexiéon en torno al sentido de la ensefianza de la geometria en la
Educacion Inicial de la Provincia de Buenos Aires.

- Lectura y discusion bibliografica.

o Presentacion de materiales del curso presencial

Ejemplo de una clase (corresponde al 12 Encuentro)

12 Momento
- Presentacion del curso.

- Explicacion del instrumento que usaremos para la evaluacion del curso,
especialmente la funcién de la columna (del medio) referida a la evaluacion de
proceso. Resaltaremos que su finalidad es la de recoger informacidn acerca de los
aprendizajes logrados sobre las cuestiones planteadas en el diagndstico (primera
columna) en cada uno de los encuentros, realizar evocaciones que nos permitan
“volver a traer” y poder asi, ajustar, retomar y avanzar.

22 Momento

Intencion: Hacer explicitas las ideas en torno al trabajo geométrico, los problemas que
tienen en la ensefianza y las cuestiones referidas la planificacion.



Desarrollar una evaluacidn de proceso

Actividad 1
Tarea individual

Completar la primera columna correspondiente al Diagndstico

1. ¢Qué problemas/dificultades se le presentan en relacién con la ensefianza de las
figuras y los cuerpos geométricos?

2. ¢Creen que es importante incluir el trabajo geométrico en el nivel inicial? ¢ Por
qué?

3. ¢Qué problemas encuentra a la hora de planificar el trabajo geométrico para la
sala?

4. ¢Qué aspectos considera al planificar una secuencia?

En pequenos grupos
Ver coincidencias y divergencias sobre los problemas que se reconocen al iniciar el
curso.

Puesta en comin
Intencion: Punteo en un afiche o en un documento: qué tienen en cuenta cada grupo y
por qué.

32 Momento
Intencion: Trabajar una situacién que permita poner en juego un trabajo de doble
conceptualizaciéon dirigida a los maestros para que: Comiencen a pensar en a qué

III

llamamos el “quehacer” matematico; construyan conocimientos sobre la ensefianza de
la geometria; elaboren conocimientos referidos a las condiciones didacticas necesarias

para que los alumnos puedan apropiarse del objeto.

Actividad 2

En este momento, vamos a dejar de pensar en los alumnos para poder reflexionar
sobre la actividad geométrica. Para ello, vamos a proponer una situaciéon que sea
problema para ustedes, por eso no es una actividad para las salas. En todo caso, en otro
momento, pensaremos con qué adaptaciones podriamos proponérselas a los nifios.

La clase se organiza en una cantidad par de grupos, la mitad de los grupos seran Ay la
otra mitad B. Cada grupo A, trabaja apareado con un grupo B, formando un solo
equipo. El capacitador entrega una figura (la misma: un rombo de 7 cm de lados) a los



grupos A y otra (paralelogramo propiamente dicho de lados que midan 7 cm y 4 cm) a
los grupos B.

Consigna: Cada grupo (A o B) tiene que escribir —sin dibujar- un mensaje que contenga
todas las informaciones que consideren necesarias como para que la otra parte del
equipo (B o A) pueda construir la figura sin verla. Si al recibir el mensaje no entienden
algo, pueden pedir aclaraciones por escrito. Cuando ambos grupos de cada equipo
terminen, se van a reunir y van a comprobar si las figuras que realizaron pueden
superponerse exactamente con las que recibieron. Si las figuras no coinciden, entre
todos van a tratar de analizar dénde estuvo la falla.

Ahora, responder:

1. ¢Pueden identificar qué conocimientos geométricos pusieron en juego en funcion
de la figura que les tocé?

2. ¢Qué conocimientos ya tenian y qué conocimientos nuevos se pusieron en juego
para resolver este problema y analizar lo producido? Es importante considerar los
problemas que se presentan desde el punto de vista de los emisores y desde el
punto de vista de los receptores.

3. ¢En qué sentido esta actividad representd un problema para ustedes?

4. (En qué medida supera el reconocimiento perceptivo?éiQué papel tuvo el
intercambio en grupos?

6. ¢Qué papel tuvieron los intercambios en la discusidon general? ¢ Qué papel tuvieron
los intercambios en la discusién general? ¢ Qué nuevos problemas se plantearon en
esos espacios de intercambio?

7. ¢éComo podian disponer de informacidn acerca de la validez o no de sus respuestas
y argumentos?

8. ¢Qué papel tuvieron las interacciones con el capacitador?

Puesta en comun
Intencion: Caracterizar el objeto de estudio de la geometria y los modos de producir
conocimiento geométrico (anticipacién-validacion)

42 Momento
Intencion: Analizar y valorar el rol de la resoluciéon de problemas en el aprendizaje
matematico. Sosteniendo que la apropiacién del sentido de los conocimientos esta
estrechamente ligada al trabajo con los problemas: la apropiacion de conocimientos
matematicos se basa en la resolucidon de problemas y en la reflexion y el andlisis en
torno a ellos.

Actividad 3
Trabajo en pequefios grupos

Les proponemos analizar estas dos situaciones de ensefianza:

Situacion 1



En tercera seccidn suele utilizarse, con la intencidon de trabajar cuerpos, el juego de
“adivinacién de cuerpos”. Para esto, un objeto con forma de cuerpo geométrico, se
coloca dentro de una bolsa de manera que ningln alumno pueda verlo. El maestro
designa el alumno que deberd explorarlo a través del tacto y que tendra que describirlo
para que su equipo adivine de cual objeto se trata. El maestro anota las caracteristicas
de la descripcion para después organizar un analisis.

Le pedimos que analicen las siguientes cuestiones:

- ¢Creen Uds. que la actividad constituye un problema? ¢ Por qué?

- ¢éQué analisis de los cuerpos exige?

- ¢En qué medida supera el reconocimiento perceptivo-tactil?

- ¢A qué tipo de relaciones, cree Ud., que apelan los alumnos para que sus
compafieros adivinen de qué objeto se trata?

Registren sus conclusiones para ser retomadas mas adelante.

Situacion 2

El maestro entrega a cada pequefio grupo de alumnos (3 o 4 integrantes) un cuerpo
geométrico. Por ejemplo, un cubo, un prisma rectangular, o una piramide.

Sobre una mesa distante a las que trabajan los alumnos, dispone de las figuras
geométricas necesarias para cubrir cada una de las caras de los diferentes cuerpos.
Cada grupo debe discutir y ponerse de acuerdo, sobre el tipo y la cantidad de figuras
necesarias para cubrir por completo el cuerpo que tienen. Un integrante del grupo, una
vez que hayan tomado las decisiones, se acercard a la mesa en donde se encuentra la
maestra para realizar el pedido de las figuras.

Les pedimos que analicen las siguientes cuestiones:

- ¢Cree Ud. que la actividad constituye un problema? ¢Por qué?

- ¢éEncuentra diferencias con la situacion anterior? ¢ Cuales?

- ¢Qué tipo de conocimientos pone en juego la situacion?

- ¢Qué papel juega lo perceptivo?

- ¢Cudles son los conocimientos minimos que la situacion exige utilizar?
- ¢Cree que sus alumnos poseen esos conocimientos?

Registren sus conclusiones para ser retomadas.

Puesta en comun

Retomemos ahora sus anadlisis precedentes para confrontar las situaciones 1y 2
Intencion: Acordar las condiciones de una situacion para que resulte ser “problema”,
las caracteristicas de los objetos geométricos y el papel que juegan los sentidos en el
trabajo geométrico. Comenzar a caracterizar el quehacer geométrico.

ACTIVIDAD DOMICILIARIA 1

e Completar la segunda columna del instrumento de evaluacién.

e Leer del Disefio Curricular De Educacion Inicial
http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/docu
mentosdescarga/dc inicial 2008 web2-17-11-08.pdf



http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga/dc_inicial_2008_web2-17-11-08.pdf
http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga/dc_inicial_2008_web2-17-11-08.pdf

Contenidos relativos a las formas geométricas: pagina 83 y
Ensefiar geometria en el jardin: pagina 102

e Leer de “La ensefianza de la Geometria en el jardin de infantes” el apartado “Los

problemas que se busca proponer en la sala” (pag. 19 a 24)

http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacio

n/documentoscirculares/2009/geometria%20inicial.pdf

1.

2.

3.

Consigna para directivos y docentes:

Sefialar aspectos que les resultan: a) dificiles de comprender; b) novedosos; c)
relevantes; d) dificiles de llevar a la practica. Estas categorias no son
excluyentes, es posible que quieran incluir alguna idea en mas de una de ellas.

Consigna para directivos y docentes:

El apartado “Los problemas que se busca proponer en la sala” se refiere a las
condiciones para el despliegue de una actividad de produccién matemadtica en
las salas que favorezca los procesos de construccidon de conocimientos. ¢Cudles
de esas condiciones les parece que se vinculan con el momento de trabajo
matematico desplegado en el encuentro presencial?

Consigna para directivos:
- ¢Como ven la ensefianza de la geometria en su Jardin?

- Respecto del Disefio Curricular y del documento “La ensefianza de la
Geometria en el jardin de infantes”, éiconsidera que a los maestros les
resultan una herramienta de trabajo? Si es asi, éen qué sentido? Si no, ¢por
qué?

o Materiales

Instrumentos de geometria

Computadora

Recursos digitales: videos y lecturas on line
Planificaciones de las maestras.

Registros de clases.

Producciones de alumnos.

Experiencias aulicas publicadas en revistas educativas.

Evaluacion

a) Evaluacién diagndstica (primero individual y luego colectiva):

Al iniciar el curso, se realizard una indagacién acerca de:


http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2009/geometria%20inicial.pdf
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educacioninicial/capacitacion/documentoscirculares/2009/geometria%20inicial.pdf

- ¢Qué problemas detectan en relacidn con la ensefanza de las figuras y
cuerpos geométricos?

- éCreen que es importante incluir el trabajo geométrico en el nivel inicial? ¢ Por
qué?

- ¢Cuales son las dificultades que encuentran en la planificacién, desarrollo y
analisis de situaciones que involucran estos contenidos?

- ¢Cudles son los aspectos que considera al planificar una secuencia?

b) Evaluacidn formativa (primero individual y luego colectiva):

A lo largo del curso, se recogera informacién sobre las cuestiones que pudieron
aprender acerca de los items mencionados en la evaluacién diagndstica,
tratando que los mismos docentes vayan tomando conciencia de sus avances.
Esta informacidn permitird por un lado, realizar las evocaciones que permitan
retomar lo ya estudiado y poder asi continuar el proceso, y por otro, realizar los
ajustes pertinentes en la propuesta.

c) Evaluacidn final:

I. Un trabajo presencial, escrito e individual, que consistira en el analisis de una
situacion para la ensefianza de figuras geométricas.

II. Un trabajo de reflexién, en principio individual y en una segunda instancia
colectivo, consistente en recuperar la indagacién inicial. Cada uno retomara
sus respuestas con la intencidn de revisar, ampliar, modificar, enriquecer esas
primeras concepciones con los aportes que hayan podido tomar del curso.
Elaborardn una nueva produccidon escrita que sera entregada. Luego, la
confrontacidn entre ambas perspectivas —inicial y al final del curso- sera
objeto de una reflexidn colectiva con todo el grupo.

ll. La reflexiéon que desarrollaran a posteriori de la puesta efectiva en la sala, de
la propuesta elaborada en el 32 encuentro, sera considerada como parte de
la evaluacion final del curso.

Instrumento de evaluacion:

Diagndstico En proceso Final
Se completa la primera clase Se completard como tarea Se completarda en el ultimo
domiciliaria, al finalizar cada encuentro. Se rescataradn los
encuentro presencial. Pueden tres o cuatro aportes mds
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agregar comentarios y/o notables a la solucion de los
modificaciones segun los avances | problemas detectados en el
que se sucedan a largo de los diagndstico, a partir de lo
encuentros. De ser asi, estudiado en el curso.

identificarlos con las fechas
correspondientes.

éQué problemas/dificultades
se le presentan en relacion
con la ensefianza de las
figuras y los cuerpos
geométricos?

¢Creen que es importante
incluir el trabajo geométrico
en el nivel inicial? ¢ Por qué?

¢Qué problemas encuentra
a la hora de planificar el
trabajo geométrico para la
sala?

¢Qué aspectos considera al
planificar una secuencia?

La aprobaciéon del curso requiere el cumplimiento obligatorio minimo del 85 % de
asistencia, el cumplimiento con las tareas solicitadas, la lectura bibliografica asignada
en cada encuentro, y la participacidon y aprobacion de las dos partes de la evaluacién
final.

En el caso de desaprobar algunas de las instancias de esta ultima, el examen
recuperatorio consistird, segun corresponda, en: una evaluacion escrita de
caracteristicas similares a la consignada en 1); o una reelaboracion de la reflexién
personal propuesta en ll).

» Bibliografia
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- Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.

Disefio Curricular para la Educacion Inicial. Area: Matematica. Disponible en
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- Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.
Direccion de Inicial (2009). La ensefianza de la geometria en el jardin de
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- Broitman, C e ltzcovich, H. (2002). El estudio de las figuras y de los cuerpos
geométricos. Actividades para los primeros afios de la escolaridad. Buenos
Aires: Novedades Educativas.
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- Brotiman, C e Itzcovich, H (2003). Geometria en los primeros afios de la EGB:
problemas de su ensefianza, problemas para su ensefianza. En Mabel Panizza
(comp.). Ensefiar matemdtica en el Nivel Inicial y el primer Ciclo de la EGB.
Buenos Aires: Paidds.

- Castro, A. y Penas, F. (2008). Los primeros aprendizajes geométricos. Andlisis
didactico de una actividad. En De 0 a 5 N2 72 Matemdtica para los mds chicos.
Discusiones y proyectos para la ensefianza del Espacio, la Geometria y el
Numero. Buenos Aires: Novedades Educativas.

- Castro, A (2000): “Actividades de Exploracién con cuerpos geométricos.
Anadlisis de una propuesta de trabajo para la sala de cinco” en: Malajovich
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- ltzcovich, H. (2005). Iniciacidon al estudio diddctico de la geometria. De
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Direccion de Curricula., Secretaria de Educacion. G.C.B.A.

-Alen, Beatriz, Los procesos evaluativos en la capacitacién docente”, en
Programa Provincial de Formacion Continua. La Plata, 2000.

-Lombardi, G.: La Formacién docente continua. Apuntes para la transicion.
Buenos Aires, 1999.

-Lombardi, G.; Alen, B.: Aportes para una didactica de la capacitacion
docente en Programa Provincial de Formacidn Continua. La Plata, 2001.

11



